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Resumen

La diversidad religiosa y los estereotipos persistentes desafian a la educacién intercultural. EI objetivo fue
analizar las comprensiones vinculadas con la tolerancia interreligiosa y el pensamiento complejo expresadas
durante una estrategia didactica basada en narrativas digitales y practica ritmica. Se realiz6 una investigacion-
accion pedagogica cualitativa con 22 estudiantes de segundo de bachillerato, de 15 a 17 afios, de una
institucion particular de Quito, Ecuador. La intervencion comprendio siete sesiones de 60 minutos que
combinaron percusion corporal e instrumental con narrativas digitales sobre las tradiciones abrahamicas
elaboradas por el docente. Se aplicé analisis de contenido categorial a cuestionarios iniciales y finales y
registros de campo, comparando el grupo completo y cinco casos emparejados. Las explicaciones relacionales
entre dimensiones musicales, culturales o religiosas aumentaron de 3 a 16 estudiantes, y las respuestas que
matizaban estereotipos sobre el islam y lo arabe, de 2 a 17. Sin embargo, 6 estudiantes expresaron estereotipos
al cierre y un caso emparejado retrocedid. La experiencia ofrece indicios de mayor elaboracion discursiva
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B

sobre la diversidad religiosa y de conexiones conceptuales incipientes. Su brevedad, la ausencia de grupo de
comparacion, la trazabilidad individual limitada y la formulacion de algunas preguntas impiden atribuirle
efectos causales o cambios actitudinales estables.

Palabras clave: diversidad religiosa; educacion intercultural; narrativas digitales; pensamiento complejo;
préctica ritmica

Abstract

Religious diversity and persistent stereotypes pose challenges for intercultural education. This study aimed
to analyse understandings related to interreligious tolerance and complex thinking expressed during a
teaching strategy combining digital narratives and rhythmic practice in upper secondary education.
Qualitative pedagogical action research was conducted with 22 students aged 15-17 in the second year of
Bachillerato at a private school in Quito, Ecuador. The intervention comprised seven 60-minute sessions
combining body and instrumental percussion with teacher-designed digital narratives about the Abrahamic
traditions. Initial and final questionnaires and field records underwent categorical content analysis,
comparing the whole group and five matched cases. The frequency of relational explanations across musical,
cultural or religious dimensions increased from 3 to 16 students, while responses nuancing stereotypes about
Islam and Arab identity increased from 2 to 17. However, 6 students expressed stereotypes at the end, and
one matched case showed a regression. The experience provides indications of more elaborated discourse
about religious diversity and emerging conceptual connections. Its short duration, lack of a comparison
group, limited individual traceability and the wording of some questions prevent causal attribution or claims
of lasting attitudinal change.

Keywords: complex thinking; digital storytelling; intercultural education; religious diversity; rhythmic
practice
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Introduccion

Las narrativas digitales articulan texto, imagen, sonido y secuencias de relato para contextualizar contenidos
y construir significado. Su interés pedagdgico depende de como se integran en las actividades de aprendizaje
y en la reflexion del estudiantado. Robin (2006) y Lambert (2013) describen posibilidades educativas del
digital storytelling relacionadas con la organizacion de ideas, la expresion y la elaboracion de relatos
vinculados con la experiencia.

En la formacion intercultural, Martinez-Sanchez y Esteban Moreno (2023) muestran la utilidad de las historias
de vida y las narrativas digitales para aproximarse a otras culturas y examinar la identidad. Desde el &mbito
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del patrimonio cultural, Rizvic et al. (2020) explican como el relato digital incorpora el contexto de objetos,
acontecimientos y personajes a las representaciones interactivas. Ambos enfoques ayudan a comprender el
valor de contextualizar las expresiones culturales mediante recursos narrativos.

Do y Phan (2026), en un curso universitario de comunicacion intercultural, relacionan las narrativas digitales
y la reflexion sobre experiencias con el desarrollo de la empatia intercultural. Sus resultados se refieren a
estudiantes que elaboran y comparten relatos propios; por ello, constituyen un antecedente para el presente
trabajo, aunque no equivalen a una intervencion basada en materiales preparados por el docente.

En esta investigacion, las narrativas digitales se utilizaron como relatos multimodales de contextualizacion
historico-cultural. El estudiantado interactué con materiales elaborados por el docente y debatié sus
contenidos, sin producir narrativas digitales propias. Esta distincion delimita la mediacién estudiada y el
alcance de su comparacion con la literatura.

Pensamiento complejo y educacion musical para comprender la alteridad

Abordar la diversidad cultural y religiosa en la escuela requiere relacionar sus dimensiones historicas, sociales
y simbolicas. Las posibilidades de interaccion y participacion asociadas a las narrativas digitales ofrecen un
contexto para esta tarea (Amador-Baquiro, 2018). EI pensamiento complejo de Morin (1999) aporta un marco
para examinar cdmo se conectan dimensiones que suelen presentarse de manera aislada y como se cuestionan
las explicaciones reduccionistas.

La investigacion sobre contacto intergrupal sefiala que las condiciones de interaccion son relevantes para
comprender las relaciones entre grupos. Amichai-Hamburger et al. (2015), Amzalag y Shapira (2021) e
Imperato et al. (2021) examinan estas posibilidades en entornos digitales. En este articulo se retoman como
antecedentes sobre dialogo y prejuicios, sin equiparar el contacto entre personas de distintos grupos con el
acceso a informacién sobre tradiciones religiosas.

La préctica musical colectiva ofrece oportunidades para coordinarse, escuchar y compartir una experiencia.
Westerlund et al. (2022) proponen una educacion musical que aborde criticamente la diversidad y las
tensiones que surgen al encontrarse con otras perspectivas. Esta orientacion permite plantear la practica
ritmica como parte de una propuesta intercultural, cuyo sentido educativo depende de los contenidos y de la
reflexion que la acomparian.

De forma mas concreta, Berbel-Gomez et al. (2021) evidencian que la percusién, trabajada en proyectos
socioeducativos, favorece cohesion grupal, respeto mutuo, escucha atenta y sentido de pertenencia, elementos
valiosos en propuestas pedagdgicas orientadas a la convivencia.

Estas aportaciones justifican explorar la articulacion entre practica ritmica y contextualizacion historico-
cultural. La coordinacion corporal y la experiencia instrumental proporcionan una actividad compartida; las
narrativas y el debate permiten examinar sus significados culturales. La relacion entre ambas mediaciones se
aborda aqui como una posibilidad pedagdgica que debe examinarse en las respuestas y registros de aula.

Problema y proposito del estudio

La ensefianza sobre religiones y creencias desde una perspectiva académica y no confesional busca favorecer
la comprension de la diversidad y el respeto a la libertad de conciencia (Jackson, 2014; OSCE/ODIHR, 2007).

©

@@@ Esta obra esta bajo una licencia Creative Commons de tipo (CC-BY-NC-SA). 85

TN Sociedad Ecuatoriana de Investigacion Cientifica. E-mail: revistaalcon@gmail.com



mailto:revistaalcon@gmail.com

Revista Cientifica de Innovacion Educativa y Sociedad Actual "ALCON" Vol. 6, Nim. 5. (Octubre-Diciembre, 2026)
Pag 83-100. ISSN: 2960-8473

Percusidn y narrativas digitales como mediacion pedagdgica para el dialogo interreligioso en el bachillerato

En Ecuador, esta orientacion se vincula con el caracter laico e intercultural de la educacion reconocido en la
Constitucion (Asamblea Constituyente, 2008). En el grupo participante, el diagnostico inicial identifico
generalizaciones sobre el islam y dificultades para distinguir tradiciones y confesiones religiosas, junto con
una disposicion declarada de respeto a otras creencias.

Los antecedentes revisados abordan las narrativas digitales y la formacién intercultural (Do & Phan, 2026;
Martinez-Sanchez & Esteban Moreno, 2023), las relaciones sociales en la practica musical colectiva (Berbel-
Gomez et al., 2021; Camlin et al., 2020; Kirschner & Tomasello, 2010; Rabinowitch et al., 2013) y la
ensefianza no confesional sobre religiones (Jackson, 2014; OSCE/ODIHR, 2007). El presente estudio examina
su articulacion en una experiencia breve de bachillerato en Quito. Se adoptaron dos categorias centrales para
interpretar las respuestas del estudiantado.

La tolerancia interreligiosa se entiende como el reconocimiento del derecho de otras personas a sostener
creencias y préacticas distintas, acompafiado de una comprension contextualizada de su diversidad (Jackson,
1997). En el estudio se examina a través de expresiones de respeto, reconocimiento de diferencias y
cuestionamiento de estereotipos. Estas manifestaciones discursivas no se consideran equivalentes a una
medida de actitudes o comportamientos.

El pensamiento complejo se aborda, siguiendo a Morin (1999), como una orientacion para relacionar
dimensiones musicales, historicas, culturales y religiosas, y para evitar interpretaciones binarias. Se buscan
indicios discursivos de conexidn y contextualizacion, sin asumir que el instrumento evalUe de forma integral
esta capacidad. El cuestionamiento de ideas recibidas se considera una manifestacion de esta orientacion
analitica.

La propuesta adopté un enfoque académico y no confesional. Los contenidos religiosos se trataron como
objetos de estudio historico-cultural; no se evaluaron las convicciones personales ni se buscé adhesién
doctrinal. El didlogo interreligioso se entendié como reflexion escolar sobre la diversidad de creencias, sin
contacto directo con representantes de las tradiciones abordadas.

El objetivo fue analizar las comprensiones vinculadas con la tolerancia interreligiosa y el pensamiento
complejo que se expresan durante una estrategia didactica basada en narrativas digitales y practica ritmica en
estudiantes de bachillerato. La pregunta de investigacién fue cémo se articulan estas mediaciones en la
experiencia de aula y qué diferencias discursivas se observan entre los cuestionarios iniciales y finales.

Materiales y métodos
Enfoque y disefio

Se desarrollé una investigacion de enfoque cualitativo y alcance interpretativo (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018), mediante un ciclo de investigacion-accion pedagogica. Este comprendio el diagnostico, la
planificacién e implementacion de una propuesta de aula y la reflexién sobre los resultados. El docente-
investigador facilitd la intervencion y registré la experiencia. El contraste entre el diagnostico de la sesion 1
y el cuestionario final de la sesion 7 permitié examinar diferencias en las respuestas, sin establecer relaciones
causales.
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Contexto y participantes

El estudio se realiz6 en la Unidad Educativa Particular Perpetuo Socorro, en el sector de Carcelén, al norte de
Quito, Ecuador. La institucién es de sostenimiento particular e inspiracion catdlica y sigue el curriculo
nacional. La intervencidn se desarroll6 con un grupo intacto de 22 estudiantes de segundo de bachillerato, de
15 a 17 afios, durante horas de la asignatura de Inglés a cargo del docente-investigador. Esta ubicacion
respondio a la disponibilidad de conexion a internet y proyector y al acceso al grupo. La propuesta se centro
en contenidos interculturales y musicales; el aprendizaje del inglés no constituyé un resultado evaluado.

Participaron 13 mujeres y 9 hombres. No se clasifico al estudiantado por adscripcion confesional ni se
evaluaron sus creencias personales. Las actividades corporales e instrumentales se organizaron con
participacion de ambos sexos. La seleccion fue no probabilistica y por conveniencia, dado el acceso del
docente-investigador al aula. El interés del estudio reside en comprender esta experiencia situada, sin
pretension de representatividad estadistica.

Estrategia pedagdgica

La estrategia combino narrativas digitales interactivas elaboradas por el docente-investigador (Figura 1) con
percusion corporal e instrumental colectiva (Figura 2). Se abordaron el judaismo, el cristianismo y el islam
desde una perspectiva historico-cultural, atendiendo a la diversidad interna de estas tradiciones y a los usos
de la musica en algunos de sus contextos.

La intervencion comprendio siete sesiones de 60 minutos, con un total de 420 minutos, distribuidas en cinco
jornadas lectivas entre el 1y el 7 de octubre de 2026. La primera y la Ultima jornada integraron dos sesiones;
las tres jornadas intermedias, una sesion cada una. La Tabla 1 presenta la secuencia y los registros utilizados.

Tabla 1. Secuencia didactica de la intervencion

_Se5|on y Contenidos y actividades Recursos y registro
jornada
S1(J1) Cuestionario inicial. Presentacion de la propuesta. Pulso y patrones Cuestionario; libreta de
basicos de percusion corporal. campo
S2 (J1) Narrativa sobre ritmo y memoria cultural. Percusion corporal en 4/4 a Narrativa digital; libreta
110 pulsaciones por minuto.
S3(J2) Organologia e historia de la percusién y la bateria. Disociacion motriz e | Narrativa digital; libreta
impulsos tiempo/silencio.
S4 (J3) Médulo Ritmo y Fe. Usos de la percusién en contextos judios, Narrativa digital; diario
cristianos e isldmicos. Plenaria.
S5 (J4) Debate sobre estereotipos religiosos y musicales. Variaciones ritmicas y | Plenaria; diario
alternancia entre sonido y silencio.
S6 (J5) Integracion: sintesis ritmica y reflexiva; elaboracion de conclusiones Libreta; diario
compartidas sobre alteridad e interculturalidad.
S7 (J5) Préctica instrumental colectiva con adaptacion de Sign of the Cross. Tarola, tom, pads,
Cuestionario final. pupitres; cuestionario

Nota. Elaboracion propia.
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Las narrativas se disefiaron en Canva y se organizaron en tres modulos. EI primero presento patrones ritmicos
mediante tutoriales, animaciones y videos; el segundo abord6 la historia y las caracteristicas de los
instrumentos de percusion y la bateria; y el tercero, denominado «Ritmo y Fe», examind usos del pandero o
tof en contextos judios, del daf en contextos islamicos y de la bateria en distintas comunidades cristianas. Se
incorporaron actividades interactivas en Educaplay y Quizizz y debates sobre generalizaciones relativas a
religién, musica y género. El propdsito fue contextualizar practicas concretas y examinar sus diferencias, sin
atribuir un mismo uso instrumental a todas las comunidades de una tradicion.

@ Expedicién al Corazén del
Monoteismo § &=

Creencia
en un solo Dir\

«| "RELIGIONES
abraham,  ABRAHAMICAS™

Figura 1. Narrativa digital sobre las tradiciones abrahamicas elaborada en Canva.
Fuente: material didactico del docente-investigador.

En las sesiones 1 a 6 se trabajo con el grupo completo mediante percusion corporal. Se practicaron patrones
en compas de 4/4, a un tempo base de 110 pulsaciones por minuto, con chasquidos, palmas, percusion sobre
el pecho y movimientos de piernas y pies. Las actividades incluyeron variaciones, alternancia entre sonido y
silencio y ejercicios de coordinacion bilateral. Se priorizé la imitacién y la practica compartida sobre la lectura
formal de solfeo.

En la sesion 7, el docente demostrd los patrones en un pad de practica y presentd el agarre de baquetas
matched grip, en su variante alemana. Por parejas, los estudiantes alternaron la ejecucién en una tarola o
redoblante y un tom de piso; el resto del grupo acompafié en pads y pupitres.
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Figura 2. Practica instrumental y acompafiamiento ritmico colectivo en el aula.
Nota: Los rostros se presentan ocultos. Fuente: registro fotografico de la intervencién.

Como referencia musical se utilizé una adaptacién simplificada de la introduccion de Sign of the Cross, de
Iron Maiden. La seleccidn atendié a los patrones ritmicos, los acentos y la posibilidad de practicar golpes
simples y dobles; la letra no formé parte de las actividades. El repertorio permitid, ademas, plantear una
discusion sobre valoraciones culturales de los géneros musicales. Se priorizaron la imitacion auditiva y visual
y la coordinacion del conjunto sobre el dominio técnico individual.

Técnicas e instrumentos

La informacion se obtuvo mediante un cuestionario inicial y final y los registros de campo del docente. Una
guia de analisis apoy0 la lectura de las intervenciones orales recogidas en esos registros; no constituy6 una
fuente independiente de datos.

a) Cuestionario cualitativo inicial y final:

Se aplicé a los 22 estudiantes al comenzar la sesion 1y al concluir la sesion 7, inmediatamente después de la
practica instrumental (Figura 3). Se utiliz6 para explorar concepciones y comparar respuestas discursivas, sin
atribuirle propiedades psicométricas ni utilizarlo como escala de tolerancia.

El instrumento incluyd 22 preguntas idénticas en ambas aplicaciones, agrupadas en percusion y bateria;
musica, cultura y religion; diversidad religiosa; y alteridad, prejuicio y convivencia. Solicitd respuestas
desarrolladas con las propias palabras del participante, aunque algunos enunciados ofrecian alternativas
dicotémicas que podian condicionar la respuesta. El cuestionario integro se muestra a continuacion:

Cuestionario diagndstico y de valoracion

Percusion y narrativas digitales como mediacion pedagdgica para el dialogo interreligioso en el
bachillerato
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Cddigo del participante: NO___
Fecha: / /
Momento: O Inicial O Final

Instrucciones: No hay respuestas correctas o incorrectas. Responde con tus propias palabras y de acuerdo
con lo que piensas. No escribas tu nombre. La informacidn sera utilizada de forma confidencial con fines
académicos.

A. Percusion y bateria

1. ¢Qué entiendes por percusion?

2. ¢Qué crees que es una bateria musical?

. ¢, Cual crees que es la principal funcion de la bateria dentro de una cancién o grupo musical?
. ¢Piensas que la bateria hace algo mas que marcar el ritmo? ¢Qué otras cosas puede hacer?

. ¢ Crees que tocar bateria es facil o requiere aprendizaje y practica? ;Por qué?

. ¢Crees que una bateria necesita afinacion? Explica brevemente tu respuesta.

. ¢Piensas que todos los ritmos de bateria pueden tocarse de la misma manera en cualquier cancion? ¢Por
qué?

8. ¢Qué importancia crees que tienen la coordinacion, la precision y la técnica para tocar percusion?

B. Relaciones entre musica, culturay religion

9. ¢Crees que la musica puede formar parte de una tradicion religiosa o cultural? ¢Por que?

10. ¢ Qué piensas cuando escuchas que diferentes religiones utilizan instrumentos musicales o percusion?

11. ¢ Crees que una misma clase de instrumento puede tener significados diferentes en distintas culturas o
religiones? Explica.

12. ¢ Qué relacidn crees que existe entre masica, cultura e identidad?
C. Diversidad religiosa

13. ;Qué piensas cuando escuchas la palabra “cristianismo”?

~N O O A W

14. ;Qué piensas cuando escuchas la palabra “catolicismo™?

15. ¢ Crees que catolicismo, ortodoxia y protestantismo son diferentes o forman parte de una misma
tradicion religiosa? Explica lo que sabes o0 piensas.

16. ;Qué piensas cuando escuchas la palabra “islam”?

17. ¢ Crees que todas las personas musulmanas son arabes? ¢ Por qué?

18. ¢ Qué sabes 0 qué piensas sobre la relacion entre el islam y Jesus?

D. Alteridad y convivencia ante el prejuicio

19. ¢ Qué significa para ti respetar a una persona que pertenece a una religion diferente de la tuya?
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20. Si una persona tiene una creencia religiosa diferente de la tuya, ¢crees que puedes aprender algo de ella,
aunque no compartas sus creencias? Explica por qué.

21. ¢ Crees que el islam es una religion de paz o de violencia?
22. ¢ Que piensas sobre los judios?

Figura 3. Aplicacion del cuestionario en el aula.
Nota: Los rostros se presentan ocultos. Fuente: registro fotografico de la intervencién.

b) Registros de campo:

El docente-investigador registrd observaciones durante las siete sesiones. Utilizé una libreta manuscrita para
recoger aspectos de la practica corporal e instrumental y un diario digital para sistematizar las plenarias, las
expresiones verbales y los debates sobre diversidad religiosa. Ambos soportes integraron el registro de campo
de una misma persona y, por tanto, no se trataron como observaciones independientes.

c) Guia de analisis de las intervenciones en plenaria:

La guia, elaborada para el estudio, orientd el examen de los registros de discusiones y talleres en torno al
reconocimiento de la alteridad, el cuestionamiento de estereotipos y las conexiones entre musica, historia y
religion. Las intervenciones orales se conservaron como anotaciones de campo, sin grabacién de audio.

Los instrumentos se revisaron y ajustaron durante el disefio y la implementacién para mejorar su claridad y
adecuacion al grupo. Este proceso de ajuste contextual no equivale a una validacion psicométrica.

Procedimiento

El procedimiento siguio tres fases. En la fase diagnostica se aplico el cuestionario inicial antes de las
actividades de la sesion 1. En la implementacion se desarroll6 la secuencia de siete sesiones descrita en la
Tabla 1 y se registraron las actividades y discusiones. En el cierre se administré el cuestionario final y se
organizé el corpus para el analisis.
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El corpus estuvo compuesto por 22 cuestionarios iniciales, 22 finales y los registros manuscritos y digitales
del docente. La evaluacion final se realizd inmediatamente después de la sesion 7; no se dispuso de un
seguimiento posterior que permitiera valorar la permanencia de las respuestas.

Andlisis de la informacion

Se realizd un andlisis de contenido categorial de orientacion interpretativa (Rodriguez Gomez et al., 1996).
Las categorias centrales de tolerancia interreligiosa y pensamiento complejo se definieron a partir del marco
tedrico; las subcategorias se ajustaron mediante la lectura reiterada del corpus. También se incorporaron
descriptores emergentes para registrar la diversidad interna del cristianismo, los estereotipos persistentes y
las respuestas poco desarrolladas (Tabla 2). La unidad de codificacion fue el fragmento con sentido completo
de una respuesta o0 anotacion de campo. Un mismo fragmento podia recibir mas de un cédigo.

Tabla 2. Sistema de categorias y subcategorias de analisis

Categoria o descriptor Subcategoria Criterio de codificacion
Tolerancia interreligiosa | Reconocimiento de la | Expresiones de respeto o reconocimiento de creencias y
alteridad practicas distintas, o de convergencias entre tradiciones.
Tolerancia interreligiosa Deconstruccion de Matizacion o cuestionamiento de generalizaciones sobre el
estereotipos islam y lo arabe mediante distinciones o informacion
contextual.
Pensamiento complejo Comprension del Definiciones o descripciones sobre produccién del sonido,
lenguaje ritmico- instrumentos, técnica, coordinacion, afinacién o funcion
percusivo expresiva y colectiva.
Pensamiento complejo Explicaciones Conexiones entre dimensiones musicales, historicas,
relacionales culturales o religiosas, 0 comparaciones contextualizadas

entre tradiciones.
Tolerancia interreligiosa | Diversidad interna del | Identificacion del catolicismo como rama del cristianismo y

cristianismo reconocimiento de su diversidad confesional.
Descriptor transversal Estereotipos o Generalizaciones estereotipadas o expresiones gue sitdan
alteridad distante otras creencias como ajenas 0 amenazantes.
Descriptor transversal Respuestas breves 0 | Formulaciones poco desarrolladas o con dificultades para
con dificultad explicar las relaciones solicitadas.
conceptual

Nota. Las cuatro primeras subcategorias se vincularon con el marco inicial; las tres Gltimas se incorporaron durante la lectura del
corpus. Los descriptores transversales permiten registrar dificultades y resultados divergentes. Elaboracion propia.

La codificacién manual se organiz6 en matrices documentales. Se diferenciaron dos niveles de comparacion

para respetar la trazabilidad disponible.

a) Seguimiento individual de cinco casos emparejados:

Solo cinco participantes conservaron un codigo que permitié emparejar sus cuestionarios inicial y final. Los
demas omitieron o modificaron el cddigo en la segunda aplicacion. En consecuencia, las comparaciones
intraindividuales se limitaron a esos cinco casos (E01, E04, E08, E11 y E20; Tabla 4), sin tratarlos como una
submuestra representativa del grupo. Para la presentacién se emplea el prefijo E en los cddigos del
cuestionario; el Anexo 1 conserva el campo de codificacion del formulario.
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b) Comparacion agregada del grupo completo:

Se comparo la presencia de subcategorias en el conjunto de cuestionarios iniciales y finales (N = 22 en cada
aplicacion). Las frecuencias de la Tabla 3 expresan el niUmero de estudiantes cuyas respuestas incluyeron cada
subcategoria en ese momento, y no el nimero de estudiantes que cambiaron individualmente. Cada estudiante
se contabiliza una vez dentro de cada subcategoria y puede aparecer en varias. Los porcentajes se presentan
redondeados al entero mas préximo.

La triangulacion consistié en codificar cuestionarios y registros de campo, contrastar sus coincidencias y
diferencias tematicas y examinar casos divergentes. Las frecuencias proceden de los cuestionarios; los
registros de campo aportan contexto para su interpretacion y no constituyen una validacién independiente.
Un segundo investigador del equipo reviso la codificacion y las discrepancias se resolvieron por consenso.
Los extractos se identifican mediante el cddigo del caso y el momento de aplicacion (Pre o Post), o mediante
la fuente y la sesion: RC para la libreta manuscrita y DC para el diario digital.

Consideraciones éticas

Se adoptaron medidas de consentimiento, participacion voluntaria y proteccion de la identidad acordes con el
trabajo educativo con menores de edad.

Los representantes legales de los 22 estudiantes otorgaron consentimiento informado previo y voluntario para
la participacion en las actividades y en la recoleccion de informacion.

Los 22 estudiantes firmaron su asentimiento informado y recibieron informacién sobre el caracter voluntario
de la participacion y su derecho a abstenerse o retirarse sin repercusiones académicas o disciplinarias.

La investigacion contd con autorizacion de la Rectora de la Unidad Educativa Particular Perpetuo Socorro y
con una carta de compromiso y responsabilidad del docente-investigador ante el Departamento de Consejeria
Estudiantil. El estudio no fue evaluado por un comité de ética externo; se siguieron los protocolos
institucionales y del programa de maestria de la Universidad Bolivariana del Ecuador. En la presentacion de
los resultados se utilizaron codigos y se ocultaron los rostros en las fotografias.

Criterios de rigor y limitaciones

La credibilidad se apoyd en el contraste entre cuestionarios y registros de campo, la revisién de la codificacion
por un segundo investigador y el examen del caso divergente. La descripcion del contexto, de la secuencia
didactica y del sistema de categorias permite valorar la transferibilidad de la experiencia (Lincoln & Guba,
1985). Estas medidas favorecen la transparencia del analisis, sin eliminar el sesgo asociado al rol del docente-
investigador.

El estudio presenta limitaciones que condicionan su interpretacion. La muestra por conveniencia de un unico
centro impide la generalizacion estadistica. La intervencién concentrada en cinco jornadas y la aplicacién
inmediata del cuestionario final no permiten valorar la estabilidad de las respuestas. La ausencia de un grupo
de comparacion impide atribuir las diferencias exclusivamente a la propuesta.

La doble condicion de docente y analista puede introducir sesgos de confirmacion y deseabilidad social. La
revision de la codificacion y el contraste de fuentes reducen, pero no suprimen, ese riesgo. La trazabilidad
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restringida a cinco casos limita el andlisis intraindividual. Ademas, algunos enunciados del cuestionario
proponen alternativas binarias o presuponen conceptos, por lo que pueden inducir respuestas polarizadas o
socialmente esperadas. Por ello, los resultados se interpretan como indicios discursivos situados.

Resultados y discusion

Se presentan las concepciones iniciales, los registros de la intervencion, las respuestas finales y su
interpretacion relacional. La Tabla 3 resume la presencia de subcategorias en cada aplicacion del cuestionario;
la Tabla 4 recoge los cinco casos con emparejamiento verificable. Las diferencias agregadas no se interpretan
como trayectorias individuales del conjunto de estudiantes.

Tabla 3. Presencia de las subcategorias en los cuestionarios inicial y final (N = 22)

Subcategoria Inicial, n (%) Final, n (%)

Comprension del lenguaje ritmico-percusivo 4 (18 %) 20 (91 %)
Explicaciones relacionales entre dimensiones musicales, 3 (14 %) 16 (73 %)
culturales o religiosas

Reconocimiento de la alteridad 18 (82 %) 22 (100 %)
Deconstruccion de estereotipos sobre el islam y lo arabe 2 (9 %) 17 (77 %)
Comprension de la diversidad interna del cristianismo 5 (23 %) 15 (68 %)
Estereotipos o visiones de alteridad distante 16 (73 %) 6 (27 %)
Respuestas breves o con dificultad conceptual 8 (36 %) 2 (9 %)

Nota. N = 22 en cada aplicacion. Las subcategorias no son excluyentes: un estudiante puede expresar respeto general y, a la vez,
mantener un estereotipo especifico. Las frecuencias no deben sumarse ni interpretarse como cambios individuales emparejados.
Porcentajes redondeados al entero mas proximo. Elaboracion propia.

Concepciones iniciales

En el cuestionario inicial, solo 4 de los 22 estudiantes ofrecieron respuestas codificadas como comprensién
del lenguaje ritmico-percusivo. Otras respuestas expresaban una nocion genérica de produccion sonora o una
asociacion imprecisa con la electronica: «sonidos de cualquier objeto que haga ruido» (EO1, Pre) y «son
sonidos electrénicos» (E04, Pre). Estos extractos ilustran concepciones iniciales diferentes y no permiten
atribuir el mismo desconocimiento al conjunto del grupo.

En el &mbito religioso, 16 estudiantes expresaron estereotipos o visiones de alteridad distante y 5 identificaron
la relacion entre el catolicismo y el cristianismo (Tabla 3). E11 describi6 el catolicismo como «una raiz de la
palabra cristianismo donde hablan del mismo Dios pero de otra forma» (Pre). Al mismo tiempo, 18 estudiantes
formularon expresiones generales de respeto hacia otras creencias. La coexistencia de respeto declarado y
generalizaciones muestra que ambas dimensiones no son excluyentes y aconseja distinguirlas en la
interpretacion.

Registros de la intervencion

La secuencia articuld practica corporal, contextualizacion de los instrumentos y discusion de contenidos
religiosos. Los registros del docente permiten describir algunos episodios de esa articulacion, aunque no
cuantificar su alcance ni establecer que todos los estudiantes les atribuyeran el mismo significado.

@@@ Esta obra esta bajo una licencia Creative Commons de tipo (CC-BY-NC-SA). 94

TN Sociedad Ecuatoriana de Investigacion Cientifica. E-mail: revistaalcon@gmail.com

©



mailto:revistaalcon@gmail.com

Revista Cientifica de Innovacion Educativa y Sociedad Actual "ALCON" Vol. 6, Nim. 5. (Octubre-Diciembre, 2026)
Pag 83-100. ISSN: 2960-8473

Percusidn y narrativas digitales como mediacion pedagdgica para el dialogo interreligioso en el bachillerato

En la sesion 3, la libreta registro: «EI grupo muestra sorpresa al descubrir que la ejecucion de instrumentos
de percusion tiene raices rituales comunes y no solo fines recreativos» (RC). En la sesion 4 se anotd: «los
estudiantes comienzan a vincular la técnica del pulso y la coordinacién con la comprension de las distintas
tradiciones religiosas» (DC). Son observaciones del docente-investigador que contextualizan las actividades,
sin equivaler a testimonios individuales ni a una evaluacion del desempefio técnico.

Estos episodios sugieren que las narrativas aportaron referentes para discutir los significados culturales de la
préactica musical. La evidencia disponible permite identificar esa relacion en la dinamica de aula, sin aislar la
contribucion de la percusion, las narrativas, el debate o la interaccion con el docente.

Respuestas finales y seguimiento individual

La comparacién agregada de los cuestionarios mostrd mayor presencia final de respuestas sobre la percusion,
explicaciones relacionales y matices sobre la diversidad religiosa. El seguimiento individual aporta ejemplos
de algunos cambios y de un resultado divergente.

En el cuestionario final, 20 estudiantes presentaron respuestas codificadas como comprension del lenguaje
ritmico-percusivo, frente a 4 en el inicial (Tabla 3). Los extractos emparejados muestran avances basicos de
definicidn e identificacion instrumental: EO1 pasé de «sonidos de cualquier objeto que haga ruido» a «golpear,
frotar un instrumento»; E04 pasé de «son sonidos electronicos» a «conjunto de instrumentos como tambores
y platillos». Estas citas respaldan una mayor precision descriptiva, pero no demuestran por si mismas dominio
de la afinacion, la coordinacion o la ejecucion instrumental.

Las explicaciones relacionales se identificaron en 16 cuestionarios finales, frente a 3 iniciales. Esta
subcategoria incluyd conexiones entre dimensiones musicales, culturales o religiosas y comparaciones
contextualizadas entre tradiciones; por tanto, la frecuencia no implica que los 16 estudiantes relacionaran
explicitamente musica y religion. En una subcategoria distinta, 15 estudiantes identificaron la relacion entre
catolicismo y cristianismo, frente a 5 al inicio. E11 pasé de una explicacion intuitiva a la formulacion «rama
del cristianismo» (Post).

Las respuestas que matizaban estereotipos sobre el islam y lo arabe aparecieron en 17 cuestionarios finales,
frente a 2 iniciales. El reconocimiento general de la alteridad se identificd en los 22 cuestionarios finales,
aunque 6 estudiantes expresaron también estereotipos o visiones de alteridad distante y 2 ofrecieron respuestas
breves o con dificultad conceptual. En el seguimiento individual, EO8 pasé de describir el islam como una
religion «de paz, ya que todos llegaron a un acuerdo» a responder «de violencia» (Tabla 4). Este caso muestra
un retroceso en la respuesta a ese item y obliga a descartar una interpretacion uniforme del conjunto.

La Tabla 4 muestra el seguimiento individual de los cinco estudiantes con trazabilidad completa entre ambos
cuestionarios.

Tabla 4. Seguimiento individual de la submuestra (n = 5)

Cadigo Respuesta inicial Respuesta final Interpretacion del fragmento
EO1 «sonidos de cualquier objeto que «golpear, frotar un Mayor precision sobre acciones
haga ruido» instrumento» de produccién del sonido.
E04 «son sonidos electronicos» «conjunto de instrumentos Identificacion de una familia
como tambores y platillos» instrumental.
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Cdédigo Respuesta inicial Respuesta final Interpretacion del fragmento
E08 «de paz, ya que todos llegaron a un | «de violencia» Retroceso en este item: de paz a
acuerdo» violencia.
Ell «una raiz de la palabra cristianismo | «rama del cristianismo» Identificacion del catolicismo
donde hablan del mismo Dios pero como rama del cristianismo.

de otra forma»

E20 «pienso que ellos no reconocen a «Dentro del islam coinciden | Diferenciacion del lugar de JesUs

JesUs solo como profeta mayor» a Jests como un profetay no | entre tradiciones.

como el hijo de Dios»

Nota. Los extractos se reproducen con la redaccion del estudiantado. Pre y Post indican las aplicaciones inicial y final. Los
desplazamientos describen respuestas concretas y no una valoracion global de cada participante. Elaboracion propia.

Indicios de pensamiento complejo

La interpretacion desde el pensamiento complejo se centra en la aparicién de conexiones y distinciones
conceptuales. No se aplicd una escala especifica ni se evaluo esta capacidad de forma integral, por lo que los
hallazgos se consideran indicios incipientes.

E20 paso de «pienso que ellos no reconocen a Jesus solo como profeta mayor» a «Dentro del islam coinciden
a Jestis como un profeta y no como el hijo de Dios» (Tabla 4). El segundo extracto diferencia el lugar de JesUs
en tradiciones religiosas distintas. Aporta un ejemplo de comparacion conceptual en el plano religioso, sin
mencionar la masica ni permitir atribuir esa comprension a la préctica instrumental.

La mayor frecuencia de explicaciones relacionales y los episodios de aula son compatibles con una lectura
menos fragmentada de algunos contenidos. No obstante, conectar conceptos o reproducir una distincion
trabajada en clase no demuestra, por si solo, una apropiacion estable del pensamiento complejo (Morin, 1999).

Sintesis de los hallazgos

En el grupo se observo una mayor presencia final de respuestas conceptualmente elaboradas, junto con
estereotipos aun presentes y un caso emparejado divergente. El contraste entre fuentes sitla estas diferencias
en una experiencia que combin6 musica, contextualizacion historico-cultural y discusion, sin permitir estimar
el efecto especifico de cada componente.

Discusion
La experiencia se asoci6 con diferencias discursivas favorables en varias subcategorias, aunque no con una
transformacion homogénea. Su aportacidn consiste en documentar una secuencia que articuld practica ritmica

y narrativas digitales para abordar la diversidad religiosa en bachillerato, y en mostrar tanto sus posibilidades
como los limites de la evidencia obtenida.

En el ambito musical, los casos EO1 y EO4 muestran un transito hacia definiciones mas precisas de la
percusion y de la bateria. La frecuencia agregada de esta subcategoria también fue mayor al cierre, pero las
citas disponibles no permiten afirmar un desarrollo de destrezas de coordinacion o afinacion. La experiencia
puede ponerse en relacion con el trabajo de Berbel-Gomez et al. (2021) sobre atencidn, escucha y cohesién
en talleres de percusion, reconociendo que aquellos resultados proceden de otro contexto y otro disefio.
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Los estudios de Kirschner y Tomasello (2010) y Rabinowitch et al. (2013) aportan evidencia sobre conducta
prosocial y empatia en intervenciones musicales con nifios. Clarke et al. (2015) examinan las relaciones entre
masica, empatia y comprension cultural. Estos antecedentes ofrecen hipdtesis para interpretar el valor de la
practica compartida, pero el presente estudio no midié empatia ni conducta prosocial. En el contexto
latinoamericano, la propuesta dialoga con los planteamientos sobre educacion musical intercultural de
Carabetta y Gonzéalez (2017) y con los trabajos sobre practica musical y convivencia de Mestra Morgan (2025,
2026).

La combinacion de actividades corporales y discusion puede haber favorecido la participacion y la atencion
a los contenidos. También son explicaciones plausibles la familiaridad con el cuestionario, la exposicion
inmediata a la informacidn y las expectativas percibidas del docente. El disefio no permite discriminar estas
contribuciones ni atribuir las diferencias exclusivamente a la estrategia musical y digital.

Las narrativas elaboradas por el docente proporcionaron una secuencia visual y sonora para contextualizar las
tradiciones abordadas. Esta funcion es compatible con los usos educativos descritos por Robin (2006) y
Lambert (2013) y con la contextualizacién del patrimonio analizada por Rizvic et al. (2020). Los trabajos de
Martinez-Sanchez y Esteban Moreno (2023) y Do y Phan (2026) sitGan las narrativas en procesos de
formacion intercultural. En particular, Do y Phan estudian la elaboracion y el intercambio de relatos por el
alumnado; esa actividad no se realizé aqui. La diferencia impide equiparar los aprendizajes vinculados con
recibir y discutir materiales con los asociados a narrar la experiencia propia.

El respeto general declarado coexistio con respuestas estereotipadas. Por ello, el aumento de formulaciones
favorables no debe interpretarse como desaparicion del prejuicio. La literatura sobre contacto intergrupal
estudia condiciones de interaccion entre personas y grupos (Allport, 1954; Pettigrew & Tropp, 2006), también
en entornos digitales (Amichai-Hamburger et al., 2015; Amzalag & Shapira, 2021; Imperato et al., 2021). En
esta experiencia no hubo contacto con representantes de otras tradiciones: se trabajoé con informacion y
recursos culturales. La comparacion con esa literatura tiene, por tanto, un alcance conceptual.

El enfoque interpretativo de Jackson (1997, 2014) y las orientaciones de OSCE/ODIHR (2007) ayudan a
situar la necesidad de contextualizar las religiones y reconocer su diversidad interna. EI caso E08 muestra,
ademas, una dificultad de interpretacion: su respuesta final puede reflejar un estereotipo persistente o
reforzado, una comprensién parcial del debate o el efecto de un item que propone la oposicion paz/violencia.
No se dispone de evidencia para elegir entre estas explicaciones. El caso aconseja utilizar preguntas mas
abiertas y cerrar las discusiones con una revision explicita de las generalizaciones.

Desde el marco de Morin (1999), las comparaciones y conexiones observadas pueden leerse como
aproximaciones relacionales incipientes. Esta interpretacién debe mantenerse acotada: el reconocimiento de
una relacion entre tradiciones no acredita un desarrollo global del pensamiento complejo. La propuesta ofrece
una situacion didactica para explorar esas conexiones, cuya profundidad y transferencia requieren otras tareas
de evaluacion.

Las limitaciones metodoldgicas delimitan el alcance de la aportacién. El grupo Unico y la muestra por
conveniencia restringen la transferibilidad; el doble rol docente y analista introduce posibles sesgos; la
aplicacién inmediata impide valorar persistencia; y el emparejamiento de solo cinco casos limita las
afirmaciones individuales. La forma binaria de algunas preguntas y la ausencia de medidas conductuales
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aconsejan hablar de respuestas y comprensiones expresadas, sin atribuir cambios estables en la convivencia
0 la tolerancia.

Para la préctica educativa, la secuencia ofrece un ejemplo de integracion entre actividad musical y ensefianza
no confesional sobre religiones. Su adaptacion a otros contextos exige seleccionar materiales que representen
la diversidad interna de cada tradicion, distinguir informacién histérica de valoracion doctrinal y revisar los
instrumentos para evitar oposiciones simplificadoras.

Futuras investigaciones podrian ampliar la duracion, incorporar seguimiento diferido y grupos de
comparacion y mejorar la identificacion confidencial para conservar el emparejamiento. También seria
pertinente comparar materiales preparados por el docente con narrativas producidas por el alumnado e
incorporar tareas que permitan observar como se aplican las comprensiones a situaciones nuevas.

Conclusiones

La estrategia que combind percusion corporal e instrumental y narrativas digitales permitié documentar
diferencias en las comprensiones expresadas sobre la practica musical y la diversidad religiosa. En el grupo
completo aumento la presencia de explicaciones relacionales y de respuestas que matizaban estereotipos,
junto con un reconocimiento general de la alteridad. Los cinco casos emparejados muestran avances de
distinta naturaleza y un retroceso en un item.

La principal aportacién es una secuencia didactica situada que conecta la experiencia musical compartida con
la contextualizacion de tradiciones religiosas. Las evidencias permiten sostener su pertinencia como propuesta
para explorar contenidos interculturales, sin demostrar que la percusién o las narrativas causen por separado
una reduccion de prejuicios. Los indicios de pensamiento complejo se limitan a conexiones y distinciones
discursivas y requieren evaluacion adicional.

La coexistencia de respeto declarado, estereotipos y un caso divergente exige mantener una lectura no
uniforme de los resultados. La brevedad de la intervencion, la aplicacion inmediata del cuestionario y la
trazabilidad individual limitada impiden afirmar cambios actitudinales duraderos o generalizar los hallazgos.
El seguimiento posterior y la revision de preguntas binarias son prioridades para nuevas aplicaciones.
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